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Jak organizowaé¢ i prowadzié

SZKOLNE KASY

OSZCZEDNOSCI

wediug jednolitego systemu,

Teoretycznie o szkolnych kasach
oszczednos$ci mozna pisac bardzo duzo,
mozna ta kwestje uzasadnia¢ z punktu wi-
dzenia ekonomicznego, utylitarnego, spo-
lecznego i t. p.; mozna z koncepcji stawnej
wysnuwac daleko idgce wnioski pro czy
contra tej instytucji, Poniewaz jednak w wy-
chowaniu i nauczaniu wprowadzamy szkole
pracy, tak i w artykulach nalezaloby wpro-
wadzi¢ zasade pragmatyczng wedlug ktorej
verba abstracta nie mogace wywolaé akcji
s3 zerem bez wartosci.

O szkolnych kesach oszczednosei,
ich znaczeniu 1 sposobach prowadzenia
istnieje juz bogata hteratura. W niniejszym
artykule bede chcial omowi¢ tg sprawe
w zastosowaniu do naszego regionu, Trzeba
bowiem stwierdzié, ze u nas sprawa orga-
nizowania szkolnych kas oszczednosci jest
dopiero w stadjum poczgltkowego rozwoju.
Na podstawie kalendarza nauczycielskiego
na rok szkolny 1935/36 mozemy wymienié
kilkanascie szkdt w obwodzie, ktore w ub.
roku mialy juz zorganizowane szkolne kasy
oszczednosei oparte o P. K O. jak: Biala-
cz6w, Skorkowice, Radzice Skrzynno, Male-

niec, Biatobrzegi, Prezysucha, Opoczno,

Czermno, Sworzyce, Fatkéw k/Konskich,
Lgbrowa n/Czarng, Wygnanéw i inne.

Opiekunowie tych S. K. O. otrzymali
z P. K. O. ,dyplomy uznania* za wydatng
prace na polu gospodarczego wychowania
mlodziezy. Ta lista nie obejmuje wszystkich
8. K. O. w obwodzie, poniewaé sg szkoly
np. w Konskich, ktére swoje szkolne kasy
oszcz. oparly o K. K. O. Sa rowniez szkoty,
ktore S. K. O. prowadza we wlasnym za-
kresie bez oparcia o instytucje oszczedno-
§ciowa co uwazam za nieproduktywne.

W mys$l statutu szkolnych kas oszcz.
dla szkol powszechnych, S. K. O. ma na celu
krzewienie zmystu oszczednosci wéréd mlo-
dziezy szkolnej i w jej $rodowjsku oraz
przyzwyczajanie swoich cztonk6éw do skla-
dania nawet najdrobniejszych kwot na szkol-
na ksiazeczke oszczednosciowa. Widzimy
wiec, ze zasieg S. K. O. ma obejmowac
szkole i Srodowisko. Z tego wyplywa za-
gadnienie wspotpracy szkoly z domem
za posrednictwem szkolnej kasy oszczednosci
Kto prowadzi w szkole S. K. O., ten ma
moznosé naocznego skonstatowania korelacji
zachodzacej miedzy szkola a domem ‘oraz
dodatniego wplywu S. K. O. na srodowisko,
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i celach S. K. O. oraz maja moznosé kon-
trolowania ksiag, a przez to wywiazuje sie
pewnos¢ i zaufanie do tej Instytucji oraz
przychylne ustosunkowanie sie do szkoly.

O kompetencjach opiekuna, zarzadu,
komisji rewizyjnej moéwi dokiadnie statut
S. K. O. |

Zebrania czlonkéw S. K. O. odbywaja
cie przewaznie raz w miesigcu oraz dorazne,
gdy tego wymaga potrzeba. Czlonkowie
prenumerujg ,Miodego Obywatela® (wy-
dawca: P. K. O., Warszawa, Jasna 9). Mie-
sigcznik ten jest tani, gdyz roczna prenu-
merata wynosi 1 zbk, a zawiera obszerny
ilustrowany materjal nadajacy sie do odczy-
tow i dyskusji na zebraniach.

Aby zaznajomi¢ rodzicow =z dzialal-
noscia S. K. O. wystarczy zaprosi¢ kilku
ojcow i matek chociaz na jedno zebranie
cztonkéw S. K O. Na takie zebranie nalezy
utozy¢ odpowiedni program, aby wykazaé
samodzielnos¢ dzieci i pozytek wyplywajacy
z przynaleznosci do tej instytucji. Rodzice

wtedy nietylko dziekujg inicjatorom za za-
lozenie S. K. O., lecz sami chcg sie zapisac
na czlonkow.

Kto mial juz moino$¢ prowadzenia
S. K. O. — ten sie przekonal, ze pozytek
z tej instytucji plynie na dzieci, szkole
i rodzicow. Kto nie mial moznosci — niech
sprobuje, a sam sie przekona.

W zwigzku ze szkolnemi kasami
oszczednosci nalezy jeszcze zwrdOcié uwage
na okélnik Min. W. R i O. P. z dn. 24/IV
1930 r. (Dz. Urz. nr. 5 poz. 70), ktory
w wyijatkach brzmi nastepujaco: ,, ...nie za-
lecam stosowania zadnej jednolitej formy
ani metody oszczedzania, gdyz uwazam,
7e nalezy zaréwno forme jak i metode
pracy zastosowa¢ do warunkéw i potrzeb
miejscowych... Nauczycielstwu, ktére wezmie
czynny udzial w omawianej akcji, wiadze
szkolne prace ulatwiag przez wszelkie do-
puszczalne ulgi w obowigzkowej nauce,
oczywiscie z uwzglednieniem jakosci i ilosci
ich pracy organizacyjnej*.

Dla tych, kt6rzyby zechcieli obszernie zazn"zljomié sig ze sprawami zwigzanemi
ze szkolnemi kasami oszczednoSci w, szerszym zakresie podaje wazniejsza bibljografje:

Min. W. R. i O. P.:

okdlniki z 18 IX 1925 (Dz. Urz. nr. 15 poz. 168)

z 24 IV 1930 (Dz. Urz. nr. 5 poz. 70)

n n " n

1935 (Dz. Urz. nr. 1

(Prz. Szk. 1925 r.)

(Zycie szk. 1925 r. str. 30)
(Prz. Szk. 1926 r. str. 427)
(Prz. Szk. 1926 r. str. 487)
(Oswiata i wychow. 1932 nr. 7)

poz. 4)

”
»
n

iy (broszura)

Spoldzielcze wychowanie miodziezy przez szkolne kasy oszcze-

Jak zaklada¢ i prowadzi¢ szkolne kasy oszcz. (Warszawa 1931)

(Warszawa 1932)

Z: gt

Ryszkowska H.: Szkolne Kasy Oszczednosci
Mazur Wk & .,
Hecht G.: . =
Syc St.: - “
Struczowski R. dr: ,, .
Bronkowski S.: * &
Twarecki R:

dnosci (Lwow 1925)
Dtugotecki:
Zatuski P.: 5 .
Bialecki:  Sprawa organizacji oszczednosci.
Ziobrowski:  Potrzeba i znaczenie oszczednosci.
Maklowicz: O oszczednosci.
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LUDWIK KOZA — Loédi.

O NAUCZANIU LACZNEM *)

(Ciag dalszy)

Zeby nauczanie budzilo zainteresowa-
nie dzieci 7—8 letnich musi wychodzié
od tego co dziecku znane, bliskie, co zy-
ciowo proste. Takiem jest to, z czem uczen
sie codziennie spotyka w zyciu, co go bez-
posrednio otacza, co mu naprawde jest
znane ale znane jako calosc. Uczyni¢ to
Jznane jako calps§é* — ,znanem w sSzcze-
gotach“, droga analizy rozbi¢ epizod-calosc
i nauczy¢ dojrzeé te elementy jest zadaniem
nauczania na tym stopniu. Tu przechodzimy
w dziedzing najnowszej psychologji t. zw.
strukturalizmu. Na zdobyczach tej wlasnie
psychologji opiera sie nauczanie laczne,
ktore za punkt wyjscia bierze to, co dziecku
najblizsze — S$rodowisko.

Nauczanie systemem przedmiotowym
przedstawialo istng mozaike, wymagalo
ciaglych przeskokéw z jednej dziedziny
do drugiej, z tego przedmiotu do tego,
bez przejscia naturalnego. Oparte ono bylo
na psychologji asocjacyjnej, ktéra przyjmo-
wala jako punkt wyjscia istnienie elementow
psychicznych t. j. czu¢ zmystowych.

W psychologji tej istniat poglad, ze dro-
ga mechanicznego sumowania elementéw
powstaja wyobrazenia i pojecia o rzeczach
i zjawiskach. Poglad ten nie jest zgodny
z rzeczywistoScia, bo w zyciu i doswiadcze-
niu naszem stwierdzi¢c mozemy, Ze postrze-
zenia nasze nie sa sumg czué czyli wrazef,
lecz istnieje ujecie postaciowe. Nie czucia
zmystowe, ale przezycia calosciowe sa pro-
cesem pierwotnym. Dziecko i dorosty ujmuije
rzeczy i zjawiska w otaczajagcym Swiecie jako
catosci czyli struktury psychiczne. Analizy
dokonuje dopiero pod kierunkiem nauczy-
ciela. Dziecko dochodzi wigc do poznania
rzeczy i zjawisk nie drogg laczenia czy su-
mowania, ale ujeciem postaciowem, cato-
sciowem. Jedynie ujecie calo$ciowe prowa-
dzi do przezycia, ktére sa podstawa naucza-
nia. W przezyciu tem stapia si¢ w harmo-
nijng catoS¢ wrazenie i wyrazenie, czucie

i uczucie, poznanie i pozadanie, Spostrze-
zenie i mysl, praca i zabawa, slowo, piesn,
ruch i t. d. Przezycia nasze od najprost-
szych do najbardziej zlozonych nie sa sku-
pieniami, dajacemi sie w sposéb analityczny
roztozy¢ na elementy prostsze. Sg one
natomiast zawsze caloksztaltami zupelnie
swoistej i spoistej natury (Koffka) np. las
nie da sie bez reszty roztozy¢ na drzewa,
melodja na tony i t d.

Kojarzenia elementéw psychicznych
sumatywne, mechaniczne w agregaty rzadko
daje przezycia psychiczne. Przezycia te po-
wstajg w sposéb samorodny, jako procesy
catosciowe, w rdznym stopniu upostacio-
wane. Podlegaja one wewnetrznym prawom.
(Wertheimer). Np. z polaczenia pierwiast-
kéw nie da sie utworzy¢ substancja zywa.

Rozwdj zycia psychicznego jednostki
od dziecka do wieku dojrzalego nie polega
na mechanicznem lgczeniu elementow psy-
chicznych, lecz na powstawaniu i doskona-
leniu si¢ roznorakich struktur. Np. juz nie-
mowle reaguje nie na poszczegdlne tony
czy barwy lecz glosy i obrazy. Przeiywa
zatem catoksztaly i reaguje wiec na bodzice
skomplikowane (Koffka).

Rozw¢j dziecka obejmuje dziedziny:
motoryczng, sensoryczng, sensomotoryczna
i ideatoryczng. W miare rozwoju stajg sie
postacie psychiczne coraz bardziej zawile,
roznorodne, zywe i plynne. Zdolnosc do wy-
twarzania nowych struktur zwiemy inteligen-
cja. (Lippman). Zaréwno dziecko jak i do-
rosty zdolny jest do wytwarzania wiasnych
struktur (Joteyko).

Kazda struktura psychiczna posiada
jadra. Dokola tego jadra grupuja sie ele-
menty w zupelnie swoisty sposob. Kazdy
z cztonkow struktury posiada istnoS¢ przez
inne razem z innemi. Wszystkie warunkuja
si¢ wzajemnie, wspGlistnieja w ramach

™) Vide Nr. 4 rocznik IlI.
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zdobywania wiedzy. Dojscie do czegos przez
dzialanie jest prawdziwem i trwalem zdo-
byciem. Dlatego w poczatkowem nauczaniu
powinnismy wychodzic od takich prakucz-
nych - Zyciowo zagadnien. Jezeli te zagadnie-
nia beda wywolywaly zaintere:owanie, to
winniSmy je braé za punkt wyiscia w na-
uczaniu, chodby nawet ze stanowiska syste-
matyki naukowej wydawaly sie czems przy-
padkowem.

Punktem wyjscia jest problem, epizod.
On ma byé¢ podstawg wiedzy. Czy kazdy
epizod? Jezeli nie kazdy, to jaki? Jezeli
nauczanie kofczyfoby sie na poznawaniu
epizodow, to kazdy epizod bylby jednezko-
wej wartosci. Nauczanie nie Koficzy sie
na poznawaniu epizodéw. Oiuo ma prze)§¢
w wyodrebnianie elementow i opierajac sig
na nich budowaé system wiedzy. Ma vzdol-
ni¢ d«iecko do umiejetnego wyadiebniania
i znajdowania elementow w calosciach,
wykrvé ziawisko ze nieraz jedne i te same
elementy znajdujg sie w rozm ch calosciuch.
Dziecko bedzie odczuwalo potrzebe systemu
zdbbywanej wiedzy, bedszie dazy¢ do odhry-
cia elementow. Punktem wyjScia w naucza-
niu winien wiec byé tylko taki epizod, kto-
ry jest zyciowo praktyczny, gdyz taki tylko
moze dziecko zainteresowad, pobudzié do
dzialania. Taki epizod, ktory jest konkretny,
bliski dziecku, ktory wchodzi w zyciowa
dzialalnos¢ egocentrycznie nastawionego
dziecka do otoczenia — moéwi Hessen.
Epizod winien wystapi¢ przed dzieckiem
jako cos ziaczonego z innemi zjawiskami,
ces co znajduje wyjasnienie w otoczeriu.

Nalezy wiec wybiera¢ takie epizody,
lakie'tematy, kiore zawieraia w sobie pro-
blematy, dajgce tres¢ do myslenia. Opra-
cowujac dany temat szukamy wyjasnienia
2jawisk, kidre wyjsaSnig nam omawiane
zjawisko. Wyplynie nowe szukanie odpo-
wiedzi i zndw narastaja nowe zagadnienia.
Nalezy wybraé tylko te epizody, ktdre
ulatwia dziecku poznanie otaczajacego go
srodowiska (najpierw najblizszego, a na-
stepnie coraz dalszego; rodzina - dom, szkola
miejscowosé, ojczyzna, wszech$wiat), Wszyst-
kie t. zw. przedmioty stapiajg sie w calos¢,
spotykang w 2yciu.

Niema tu osobnej nauki przyrody,
geografji, historji, jezyka, rysunkow, robot,
ale istniejg zagadnienia t. zw. osrodki za-
interesowan nad Ktoremi dzieci pracuiy.
Jednem zagednieniem bez obawy zmeczenia
zajmuja sig dzieci w domu i w szkole przez
kilka dni, czasem przez kilka tygodni.
Nauczyciel wprowadza do pracy pewna pla-
nowosé. Znika owo poszatkowanie dnia
pricy mna rézne przedmioty, znika owo
przeskakiwanie z jednego tematu na drugi
co godzing. Dzwonek nie przerywa zajec.
Dzieci pracujg tak dlugo jak diugo sa za-
zamnteresowane. Wszystkie ¢wiczenia obra-
caja sie dokola zasadnicze] idei (oSrodka
zainieresowan). -

Wszystkie wiec zajecia skupiaja sie
dokola  osrodkéw  zainteresowan dzieci.
Zuainteresowania te dotvcza:

a) potrzeb dziecka — moment wewnetrzny

b) stosunku dziecka do otoczenia przy-
rodniczego i spoleczenstwa — moment ze-
wnetrzny.

Cala praca sklada si¢ z 3-ch etapow:
a) praca zmyslow, pobudzonych przez
zdinteresowanie,
b) prace mysli przez kojarzenie,
¢) kontrole zdobytych wiadomosci przez
wyrazanie konkreine lub oderwane.
Wszystkie cwiczenia t. zw. techniczne

(czytanie, pisanie, liczenie, rysunki, roboty)

"sg Srodkiem sluzacym do osiagniecia posta-

wionego sobie celu lub rozwiazania danego
zagadnienia. Cwiczenia te wyplywajg w cza-
sie rozwigzywania danego zagadnienia i po-
zostaja w tacznoSci psychicznej nie sg one
uwazane jek poprzednio za cel. Chedzi o 1o,
aby dziecko zrozumialo potrzebe tyvch éwi-
czen. W czasie pracy same wypiyna, jak
rowniez wyplynie postanowienie opanowa-
nia trudnosSci technicznych ~dla osiggniecia
postawionego celu. Nie powinno sie narzu-
caé kolejnusci tych cwiczen. Po pewnym
czesie dziecko samo zrozumie doniosiosé
technicznego Srodka -- wyrazania mysli,
jukim jest np. czytanie i pisanie. Rysunki
nie sg przedmiotem, ktére maja oddzielny
cel, chocby nawet ksztalcenie estetyczne
lub techniczne, lecz sa Srodkicm ekspresii.
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H. Rowid: Szkola tworcza. Krakéw 1929. Gebethner i Wolfi.

M. Ziemnowicz:
Joteyko Jd6zefa:

Problemy wychowania wspoélczesnego. Warszawa—Krakoéw 1930.
Postulaty szkoly tworczej na prawach struktur pbychu.znych

Polskie Archiwum Psychologji tom | Nr. 3 1926/27.

Suchodolski B.:

Reforma szkoly Sredniej w Niemczech. Ksigznica - Atlas 1927.

Taubenszlag: Reforma szkoly sredniej. Odbitka z Oswiaty i Wychowania 1931.

Dr. K. Sobolski;

»INa marginesie metody tacznego nauczania“ Ogniskowiec 1932.

Podstawowem dzielem o nauczaniu facznem jest Albert, Grundlagen des Gesamt-

unterrichts, Wien 1928. Haase.
M. Reiniger:

Arbeit und Leben der Volksschule t.

I, Il Jul. Beltz, Langensalza 1931.

Reiniger: P. Sinn, Grenzen und Moglichkeit des Gesamtunterrichts, Leipzig 1932.
> (podobno istnieje przeklad polski).

Hajnos:

Przygotowania do lekcyj w oddz. Ill-cim.

Protokoly z przeprowadzonych lekcyj. Krakow 1931,

Radziwitlowska:

Indywidualizm w zespole. W. 1933.

Hamide A: Metoda Decroly. Warszawa 1926.

Wykaz niniejszy nie jest jeszcze petnym. Oprécz tego artykuly w czasopismach

pedagogicznych (zwlaszcza od 1930 r.) fw Chowannie,
Pracy Szkolnej, Przyjacielu Szkoly, Zyciu Szkolnem. (Spis tych

i Wychowaniu, Zrebie,

Ruchu Pedagogicznym, Oswiacie

artykulow zajglby troche miejsca, dlatego go nie podaje.

Lodz.

Ludwik Koza.

Praktyczne przyklady zastosowania zasad nauczania
lacznego postaram sie¢ podaé w przykiadach lekeyj,
przeprowadzanych w szkole specjalnej.

L. K.

SAGALARA WLADYSLAW — Kraiow,

DOKSZTALCANIE NAUCZYCIELSTWA.

Przed nauczycielem jako wychowawca
przysztych pokolen stoi wielkie zadanie.
Panstwo wymaga, by nauczyciel wychowal
obywatela czynnego, o najwyzszym pozio-
mie etycznym i o jak najwiekszych warto-
sciach umystowych i fizycznych. Praca to
bardzo ciezka 1 aby jag md6c realizowaé
w tak trudnych warunkach, trzeba samemu
«ISC naprzod“, ftrzeba by¢é osobowoscia.
Zadaniu temu nie sprosta cztowiek o stabym
charakterze, gdyz czlowiek taki spotykajac
przeciwnosci, ktore nieraz pietrzg sie w zy-
ciu, zalamuje sie¢ i upada.

Wiadomem nam jest, ze warunki pracy
nauczycielskiej sa wprost okropne i na-
prawdg frzeba bardzo silnego charakteru,
aby nie popadl w apatje.

Ten nauczyciel majacy tyle pracy
nie ma zadnej rozrywki, ktéra jest przeciez
potrzeby kulturalnego czlowieka. Przez caly
rok siedzi on w zapadlej, dalekiej wsi, ktdra
patrzy na niego oczyma zazdrosci, bo bie-
rze pensje. Czesto nie moze on i wakac)i
poswieci¢ na odpoczynek, bo w tym czasie
przypadaja przecrez éwiczenia wojskowe.

Nauczyciel mimo 1tych przeciwnosci
pamigta o swojem postannictwie i dosko-
nale rozumie zaszczytne zadanie (choé nie-
doceniane). W zyciu jego niema chwil
na odpoczynek i gdyby sie ktos zapytal —
kiedy nauczyciel odpoczywa, to nie potrafie
da¢ odpowiedzi. Poza swoja praca w szkole
musi pamieta¢ o doksztalcaniu sie, gdvz
wtedy tylko moze realizowaé programy,
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ktGre wymagaja wiele interpretacyj Nauczy-
ciel nie zaiuje truiu i pieniedzy na do-
ksztatcanie sie. Wyplywa to ze zrozumienia
swojego zadania.

Inni urzednicy, a szczegolnie wojskowi
w celu doksztalcania se otrzymuja urlooy
platne, a nawet koszta podrézy, nauczyciel
zas tylko w bardzo rzadkich wypadkach
moze -dostac urlop platny (najlatwiej bez-
ptatny) Mimo wszystko nauczycielstwo ma-
sowo doksztalca sie w najrozmaitszych
formach ksztalcenia.

Do form doksztalcania nauczycielstwa
prowadzonych przez Panstwo naleig P. W.

K. N, L. N, L P.S., Kursy i konferencje
wakacyjne, Konferencje powiatowe i rejo-
nowe. Procz tego Z. N. P. prowadzi Ko-

respondencyjne W, K. N., Kursy wukacyjne
i Swigteczne.

Najdostepniejsza ogotowi naucz)ciel-
stwa formg doksztalcania s3 ko ferencje
rejonowe, gdyz na tych kazdy ma moznosé
by¢, a nawet jest to jego obowigzkiem

Ale zeby konferencie mialy wartosé
muszg by¢ nalezycie organizowane, plan wi-
nien byc¢ utozony na poczatku kazdego roku
szkolnego i wiadomy kazdemu, kio bierze
udzial w konferenciji.

Plan ten powinien by¢ ulozony z In-
spektorem Szkolnym. Przew odniczacym po-
winien by¢ kolega najwigcej wyksztalcony
i doswiadczony pedagogicznie. Tylko ten
wzglad powinien decydowaé w wyborze
przewodniczacego.

Kazda konferencia powinna skladaé
si¢ z lekcji i z referatu. O ile moznosci
referat powinien by¢ w zwigzku z lekeja.

Jezeli chodzi o referaty to uwazam,
ze dobrze byloby ustali¢ na poczatku roku

jaki§ temat ogdlny irozbi¢ go na zagadnie-
n'a, ktdre bylyby tematami referatow po-
szezegblnych konferencii.

Naprzykiad wysuwamy temat ,Orga-
nizacja pracy wychowawczej na terenie
szkoly®. i rozbijamy na zagadnienia:

1 Szkola jako teren pracy wycho-
wawczej.

2. Czynniki wychowaria,

3. Srodki wychowania.

4. Wsp6'praca szkoly z domem. *

Zagadnienia te powinny by¢ doktadnie
opracowane i wygloszone w formie referatu.

W drugim roku moznaby wziaé temat
ogolny ,Organizacja pracy dydakiycznej,
1 wysunaé nastepujace zagadnienia; '

1. Cele nauczania

2. Zasady nauczania.

3. Nowe kierunki nauczania.

4. Planowanie pracy dydaktycznej.

5. Srodki pomocnicze w realizowa-
niu zasad nauczania.

6. Ocena pracy ucznia

Powy zsze tematy sg tylko przykladami,
a mozna wiele innych wysung¢ Naturalnie
musimy paniigtaé 0 zagadnienjach aktualnych.

Mam wrazenie, ze W ten sposob kon-
ferencje spelnilyby swoje zadanie. Jestem
przeciwnikiem Kkonferencji, kt6rych prze-
dmiotem sg tematy dorywcze, gdyz nie sg
one, systematyczng pracq i nie przynoszg
wiekszej wartosci. Kenferencje rejonowe
powinny byé Kuznica doskonalenia sie na-
uczycielstwa, tam nauczyciel powinien ro-
zwigzac swe watpliwosci.

Konferencje dobrze organizowane przy-
czynia sie w duzej mierze do podniesienia
naszego poziomu, naszej wartosci Kullu-
ralnej i spolecznej.

JANINA BERNAS — Brogowa: Przvsicha

Znaczenie rysunkéw w zyciu dziecka.

Referat wyglossony na Konferencii Rejonu Przysucha.

Czemu dziecko rysuie i maluje? To jest
zagadnienie bardziej interesujace nizby sie
na pozor zdawato. Moznaby przypuscic,

ze ono nasladuje starszych, w tem jest
troche pravdy, zle tylko troche Rysowanie
dziecka jest koniecznoscig wrudzong, prak-
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tyczna potrzebg a zarazem charakterystyczng
zabawa jego,

Rysunki dziecka sg w stosunkowo
nieznacznej mierze odtworzeniem samego
obrazu rzeczy widzianych i spostrzeganych.
Dziecko mate, jak i dzieci starsze 9—10-cio
letnie nie rysuje z natury ani z modelu,
tylko jak sie mowi potocznie z pamigci
lub wyobrazni, dokladniej mozna powie-
dzie¢, ze rysuje to co sobie mysli i dana
raecz sobie pomysli. Rysunek takiej rzeczy
to jest bardzo ogdlny i pierwotny symbol,
sklada sie przewaznie z koéltek, kropek
i kresek. Taki schemat rysunkowy danej
rzeczy czy postaci jest zrozumialy tylko
przez samego wykonawce, a takze i inne
dzieci, oraz dla doroslych tych, ktorzy znajg
psychike danego osobnika. Dziecko dzigki
tym schematom tworzy jak gdyby odrebny
jezyk, jezyk graficznych symboléw. Tem nie-
jako pierwotnem pismem odtwarza Lo,
co zdalo sobie przyswoi¢ w otaczajacej go
rzeczywistosci,

Trzeba zrozumieé jak wielkim jest wy-
silek tego dziecka przy tych rysunkach.
W rozwoju jego rysunki duzg odgrywaja
role — wyrabiajg bezprzecznie zrecznosc
reki i miare oka, ale przedewszystkiem ro-
zwija sie cata odrebna dziedzina Zycia du-
chowego u dziecka — ono tworzy sztuke,
sztuke dziecka, poglebia i wzbogaca w tej
tworczosci wyobrazeniowa, uczuciowg i este-
tyczng sfere swej jazni.

Rozwoj rysunkowy u dziecka

I  OKRES BAZGRANIA.

Dziecko zaczyna rysowac mniej wiecej
w trzecim roku zycia. Pierwszy okres ro-
zwoju rysunkowego, gdzies do pigtego roku
Zycia, nazywamy bazgraniem. Dziecko do-
stawszy olowek do rak, poprostu smaruje,
inacze] bazgrze po papierze, nie dazac by-
najmniej do wytworzenia jakiegos schematu
— jest ono zadowolone, ze za poruszeniem
jego reki tenze otowek zostawia po sobie
slad w postaci czarnej, nierownej kreski.

Po pewnym czasie z tego bazgrania
zaczynaja sie wyrozniaé pewne pierwotne
elementy ksztaltu, sa niemi proste kreski,

kropki i szczegblne kreski. Dziecko rysujac
kotko, wyobraza sobie, ze kontur tegoz za-
wiera w sobie pewng czes¢ plaszczyzny
jest to ,co8*. To ,cos8* moze dla niego
oznaczaé osobe lub pewien przedmiot,

Rozwéj i doskonalenie postaci ryso-
wanych przez male dziecko moznaby po-
rownac z rozwojem organizmow zwierzecych.

II. OKRES SCHEMATU.

Zaleznie od s$rodowiska, w ktérem
dziecko sie wychowalo, po okresie bazgrot
nastepuje okres schematu — a wiegc te kreski,
luki, kropki i kotka iaczy, czyli tworzy
schemat, ale nie zupelny — dla starszych
niezrozumialy. — Rysuje ludzi — forma
bardzo pierwotna, ograniczajaca sie zaledwie
do kilku znakow graficznych. — Koétko sta-
nowi wiasnie to ,co§*, co zawiera w sobie
wszy stkie szczegoly, o ktore dziecku wcale
nie chodzi, gdyz ono je nie spostrzega —
tworzy tak zwane ,glowonogi“.

Dlugo uczeni lamali sobie glowe
nad tem, czemu to dziecko rysujac czio-
wieka, zapomina o szyi i tulowiu — do-
piero uczony francuski, znawca rysunkéw
dziecka, wytlumaczyl to w tem sposob:
ze dziecko me rysuje wiasciwie kopji po-
staci ludzkiej, lecz wytwarza graficzny jej
symbol, ktéry nie jest obrazem, lecz zna-
kiem graficznym. Dla dziecka na tym szcze-
blu rozwoju sam symbol glowy z konczy-
nami okresla dostatecznie jasno postac
ludzka — nie spostrzega Zadnych brakow.
Taki schemat nie jest obrazem ani dziecka
ani dorostego, lecz symbolem postaci ludz-
kiej, ktéry w swej ogllnosci moze rgpre-
zentowaé kazda z tych poszczegblnych istot.
Zalezy to zupelnie od tego, co dziecko
w danej chwili sobie pomysli.

Dlatego rysowanie jest swoistg zabawa
dziecka, ze rysunki sa symbolami, znakami
ktére powstaly z konkretnego, zywego pro-
cesu bujnej wyobrazni. Dzieki wyobrazni
i tej pracy myslowej dziecko poczyna sche-
maty powoli doskonali¢ i symbol graficzny
staje sig coraz podobniejszy do rzeczywiste-
go obrazu rysowanej istoty lub rzeczy.
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Przez wieki sztuka dziecka pozostaje
ta sama, w przeciwienstwie do sztuki doro-
stych, ktorg charakteryzuje ciggla zmiennosé
i ciaglta ewolucja. W rozwoju rysunkowym
dziecka daje sie zauwazyC ewolucja, przy-
pominajace zywo rozwdj historyczny sztuki
ogolnoludzkiej. Dziecko, wyszedlszy poza
okres bazgrania i pierwszych schematow,
zaczyna tworzyé proste calosci kompozy-
cyjne, noszace juz wyraznie znamiona pier-
wotnej naiwnej sztuki. Rysunki takiego ma-
lego dziecka przypominaja poczatkowo wy-
twory sztuki barbarzynskiej: charakteryzuje
je ten sam symboliczny charakter (boski).
Nastepnie zarowno dziecko jak i czlowiek
w rozwoju historycznym, wytwarzaja sztuke
archaiczna o sztywnych posggowych posta-
ciach, o prostej monumentalnej konstrukcji
z przewaga geometryczne], reguralnej orna-
mentacjl o jaskrawej na zasadniczych Kkon-
trastach opartej, kolorystyce

Dziecko stylizuje w miare rozwoju
swe rysunki i wytwarza odrebne i nieraz
bardzo ciekawe calosci kompozycyjne, zdo-
bywajac sie réwnoczesnie na pewien poczat-
kowy naturalizm (wiek dziecka mniejwiecej
8—11 lat).

Dziecko w wieku 12—14 lat dochodzi
droga naturalnego rozwoju do jawnego,
wiasciwemi sitami zdobytego, naturalnie
uwarunkowanego realizmu. Naturalizm jego
wyroznia sie brakiem skrutow. Wszystko
jest jeszcze rysowane na plasko, brak tez
Swiallocieni, jak w sztuce japorskiej. Na-
stepnie. w miare nauki szkolnej i poza-
szkolnej oraz zapoznawania sie z dzietami
nowoczesnej sztuki, zaczyna ono ryscwac
perspektywicznie, uwzglednia¢ w rysunkach
Swiattocien i skroty.

Wychowanie dziecka pod waglgdem rysuskowym.

* Wychowanie dziecka pod wzgledem
rysunkowym bedzie polegalo w pierwszej
linji na popieraniu jego aktywnosci rysun-
kowej. Wiemy juz, ze rysowanie ogromnie
ksztatci sam umysl i intelekt malego dziecka,
a nie, jak zwykle sadzi sama zrecznosc re-
ki i oka. Zadanie wychowawcze bedzie po-

legalo na tem, aby dawacé czeste okazje
do tej zabawy, przedewszystkiem papier
i olowek i wkrétce potem kolorowe otowki
i farby, Jezeli dzjecko ma malo inicjatywy
pod wzgledem rysunkowym to niech wy-
chowawca rysuje czesto w jego obecnosci.
Niewolno poczatkowo pod zadnym warun-
kiem robi¢ korekty rysunkow dziecka t. .
moéwi¢ mu, ze to a to jest Zle narysowane,
ze sg takie a takie braki. Nie nalezy tych
rysunkéw dziecka poprawiac ani czynem
ani slowem. Przeciwnie dziecko ma i musi
zachowaé przekonanie, ze jego bazgroty
i schematy sa ladne i ze wyrazaja doskonale
to, co dziecko chcialo narysowac,

Powstaje pytanie: jak z ta zasada po-
godzi¢ cheé i sluszne zamiary pomagania
dziecku w jego samorozwoju rysunkowym?
Ot6z moznua takiej pomocy udzielad, jednak
nie krytykujac i korygujac rysunki dziecka,
lecz dajgc mu pewne sugestje i rady. Mozna
np. dziecku, ktore narysowalo4warz ,ludzi-
ka* bez nosa, powiedzie¢ ,marysuj jeszcze
nos®, lub spytac¢ sie gdzie jest nos.

Chcgc usunaé z rysunku jakies braki,
mozna to zrobi¢, chwalac i zwracajac uwa-
ge na kazdy postep, jak poprawe proporcji,
trafnos¢ charakterystyki, dobre rozmieszcze
nie i t. d. Nalezy jednak te rady stosowaé
ostroznie i powsciagliwie. :

U dzieci cokolwiek starszych, 9 — 14
letnich, rysowanie wlasnie moze i powinno
sktanja¢ do obserwacji objektywnej, do za-
slanowienia nad ksztaltem i budowg przed-
miotéw. Rysunek tu Staje sig bardzo cen-
nym Srodkiem, pobudzajacym  spostrze-
gawczos¢ i uczacym Scistosci w ujmowaniu
obrazu rzeczywistosci Okoto 12 — 15 roku
zycia rysunki staja sie dla mlodziezy nudne
i ida w kat.

Do rysowania nie sa potrzebne jakies
wyjatkowe, niezwykle zdolnosci, lecz kazde
dziecko z pewnoscia moze sig mnauczyC
dobrze i tadnie rysowac, a kazdy dorosly
cztowiek rysowalby stosunkowo dobrze,
gdyby nie byl sie tego oduczyl wskutek
falszywego wychowania.
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ANTONI SZYMANSKI — Poplawy, Ognisko Slawno.

»C0 moina zrobi¢ w naszych warunkach w zakresie zatozenia
i prowadzenia ogrédka szkolnego*,

W zwiazku z prowadzeniem ogrédka
szkolnego ulatwiamy sobie,osiggniecie celu
i realizowanie materjalu naukowego z za-
kresu przyrody zywej, gdyz ,wytwarzamy
uczuciowy stosunek do przyrody -ojczystej,
_»Wskazujemy mozliwosci podnoszenia Sro-
dowiska na wyzszy poziom gospodarczy“
(w zakresie ogrednictwa), wyrabiamy posza-
nowanie dla pracy ludzkiej i dla wszystkie-
g0 co w te prace cztowiek wkitada“—(Pro-
gram str. 312).

Dzigki ogrédkowi ulatwiamy sobie
prowadzenie nauki o przyrodzie zywei, kto-
rej wiele lakcyj w okresie jesiennym i wio-
sennym moze odbywaé sie w ogrodku
szkolnym, gdzie mamy moznosé w sposob
praktyczay nauczyé dzieci o tem, jak zyje
i rozwija sie roslina, jakie rosliny sa po-
Zytezzne, jakie zas$ szkodliwe.

Tu mozemy przeprowadzié spostrze-
Zenia wymagajgce cigglosci w czasie. W wyz-
szych za$ oddzialach mamy moznosé , prak-
tycznego zastosowania wiadomosci 0 zja-
wiskach bjologicznych poznawanych na lek-
cjach przyrody* (Fr. str,320). Przy uprawie
ziemi mamy mozno$é zapoznania dzieci
ze zmianami " organicznemi i zmianami
w budowie gleby. Nie tylko w zakresie
przyrody, lecz i dla innych przedmiotow,
ogrodek moze s a:l sig pracownia doswiad-
czalna (arytmetyka z geometrja, geografja,
zajeca praktyczne, a nawet jezyk polski).

W programie zaje¢ praktycznych ma-
my moznoSc w szczegolniejszy sposob wy-
zyska¢ zajecia ogrodnicze i prace z niemi
zwigzane. Jednoczesnie nalezy podkreslic
zastrzezenie programu, iz ,uczniowie nie
powinni wykonywac w ogrodzie zadnej pra-
cy mechanicznej, ktdrej znaczenie i cel bylyby
dla nich niezrozumiate, gdyz giownym za-
daniem tych zajec¢ jest Swiadome ustosun-
kowanie si¢ do pracy na roli i w ogrodzie*
—str. 405.

orgamzacja ich
»PTO-

Zajecia ogrodnicze,
i spusob prowadzenia podane sg w
gramie“ na str. 405—410.

Poniewaz jednak obecnie przy zna-
cznej wiekszosci szkol zalozenie ogrédka
0 powierzchni 2500 m2 napotkaloby na
bardzo duze trudnosci, uwazam, iz na po-
czatek dobrze bedzie wprowadzi¢ ,ogroaki
kiasowe* (jednak nie w censie réznic spo-
fecznych), by stopniowo stworzyé sobie
warunki i normy wiasciwe.

ldeg prowadzenia ogréodkow szkolnych
nie zostaliSmy jeszcze ,zarazeni“. — Na 1o
skfadaja sie rozne przyczyny. Najwazniejsze
z nich to: ,

1) obawa przéd niewlasciwem urzgdze-
niem ogrodka szkolnego, — ze wzgledu
na brak teoretycznego i praktycznego przy-
gotowania do tego;

2) brak gruntu wogdle i 3) trudnosci
materjalne t. j. brak pieniedzy na kupno
nasion i narzedzi,

Wszystkie te trudnosci jednak nie sg
tego rodzaju, aby nie mozna ich bylo opa-
nowaé, Przygotowanie teoretyczne mozna
zdoby¢ na ktéryms$ z Kurséw prowadzenia
ogrodkéw szkolnych, ktérych obecnie jest
juz coraz wigcej — czas spedza Sig tam
bardzo pozytecznie i przyjemnie oraz w wa-
runkach, ktore wplywaja dodatnio na stan
zdrowia. Mozna rowniez zaznajomic sie
dos¢ dobrze z zagadnieniem z ksigzki ,Po-
radnik techniczno-ogrodniczy, pod redakcjg
inz. Browirskiego®, lub z innych o tresc
podobnej. W sposob praktyczny mozna za-
pozna¢ sie z prowadzeniem ogrodkow
od kolezanek i kolegow, ktorzy majq juz
we wilasciwy sposob prowadzone ogrodki
szkolne lub indywidualne. Ci, zajmujac sie
ta sprawg z zamitlowaniem, zawsze bardzo
chetnie zapoznaja z tem co sami maja i jak
sami do tego doszli — przyczem o wielu
rzeczach mozna sie dowicdzie¢ od nich
lepiej anizeli z ksiuzki.
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Jedvaym z warunkéw umozliwiajacych
prowadzenie ogrodka jest konieczno$é zalo-
i ga w poblizu szkoly (izby szkolnej),
Przy. wielu szkotach jest t. zw. ,grunt
szkolny*, lezy jednak za daleko od izb lek-
cyjnych, aby mdgt by¢ wykorzystany. O ile
jego powierzchnia przekracza normy nalezne
kierownikowi szkoly, mozna w takim razie
z latwosciga wymieni¢ z gospodarzem, u kté-
rego miesci sig izba szkolna lub sasiadem,
odstepujac za 1 ar—1,5 lub 2 ary, Jest jé-
dnak inny, znacznie wedlug mnie lepszy
sposob uzyskania terenu na ogrodek s:kol-
ny, mianowicie ten,  jaki ja wykorzstatem.
~ Jako jeden z warunkow przy wynajmie
izby szkolnej postawi¢ trzeba® obowiarek
dostarczenia w poblizu klasy 1,5 — 2 drow
ziemi nadajgcej sie na ogrodek szkoluy.
W czasach. obecnych nie wplynie 1o weale
na wysokosc czynszu oplacanego przez gmi-
ne. | tu nie do wiary byloby, gdvbismy
natrafili na jakie§ utrudnienia, — thumaczyé
mozna by zas to tylko zly wola.

Nasiona kwiatow i warzyw mozemy .

znow zdobyé w rdznorodny sposob. Poczat-
kowo najlepszym bedzie uzyskanie z gminy
na ten cel po 10 zt. na izbe szkolna.
Procz tego mozna, wtajemniczywszy uprze-
dnio rodzicow na zebraniu rodzicielskiem,
zebraé od dzieci (raczej dzieci same miedzy

soba) np. po 15—20 gr. czeSciowo za$ przy-
niosg dzieci nasionka w naturze.

W nastepnych latach pojdzie juz spra-
wa znacznie latwiej, gdyz z kwiatow moze-
my zebra¢ nasiona i miec¢ juz wlasne.
Z warzyw za$ bedziemy mieli nasiona
z zasadzonych ,wysadek pa ,nasienniku*.
Uzupelni¢ zas nasze zapasy nasion bedzie-
my mogli droga wymiany z sasiadami
lib w inny sposob. — Dla utatwisnia spra-
wy wszyscy ,milosnicy® ogrodkow z dane-
g0 Ogniske mogg przeciez b. latwo sie po-
rozumiec i zakupi¢ wspoélnie nasiona (trzeba
to juz teraz uczyni¢) — wyjdzie to znacznie
taniej i bedsie wygodniejsze.

Najwazniejsze narzedzia: — lopaty
i grabie — przyniosa dzieci z domu. Nie-
ktore zas narzedzia ogrodnicze, da sie zro-
bi¢ w swoim zakresie na zajeciach prak-
tycznych np.: grabie, kolki, sznury, strze-
migczko do pielenia. chwastéw, motyczke
amerykanska, szufelke lub widelki do wyjmo-
wania roslin z ziemi, style do topat i inne.

Trudniejsza sprawa jest z polewaczkg,
gdyz te trzeba kupié przewainie za gotéwke,
gdyz pozyczenie jej na wsi do tej pory jest
b. trudne, zrobi¢ zas je| na zajeciach prak-
tycznych nie da sie. W ogréodku bez pole-
waczki jest wielka bieda. :

PRZYKLADOWO PODAJE ROZPLANOWANIE dAKIEGO MALEGO
OGRODKA ,KLASOWEGO* O POWIERZCHNI 2-ch AROW.

Wymiary ogriodka: dtugosé 16 metrow,
szerokos¢ 12,5 m. Dookota ogrédka ciggna
sie rabatRi kwiatowe o szerokosci 0,5 m.,
wzd!uz nich Sciezka, rowniez na 0,5 m. sze-
roka. Z przodu, przy wejsciu pozostawiony
prostokat wolny o pow. 6 m2 na nim la-
weczka i wkopana stara beczka (byle nie
dziurawa). — po obu stronach kiomby
i rabatki kwiatowe o réznych ksztaltach

geometrycznych.
Przez Srodek ogrédka idzie Scieika
0,5 m. szeroka, fo obu jej stronach

na 0,5 m. szerokie rabatki kwiatowe,

Z kazdej strony jest po 7 zagonkow
o wymiarach; dlug.—4,5 m., szer.—1,2 m,
oddzielone od siebie 30 e¢m. brézdkami

(w ogrodku szkolnym winny byé nawet
szersze),

Projekt planu sytuacyjnego, z uwzgle-
dnieniem stron Swizta, winien by¢ wykona-
ny przez dzieci .na lekcji geografji lub
arytmetyki z geometrja.

O ile chodzi o zalaczony planik to, za-
strzegam sig, iz jest on tylko jednym z pro-
jektow rozwiazania, ktérych mozna wykonaé
b. duzo, odznacza sie on przedewszystkiem
praktycznoscia i uwzglednia prymitywizm
warunkow lokalnych, nie pretenduje zas
do miana planu wzorowego, gdyz na tej po-
wierzchni z koniecznosci musi byé duzo
brakow.



Nr 7 N

Kazdy ogrédek winien by¢ ogrodzony.
Najodpowiedniejszym ogrodzeniem dla nas
byiby zywoplot, lecz nim narazie postuzyc
sie nie bedziemy mogli. Jesliby ktos chcial
to moglby oblozy¢ dookola idace rabatki,
z zewnetrznej strony, darniami trawy (klom-
by i $rodkowa Sciezke réwniez),

Dobrze by bylo, gdyby dalo s'¢ ogr6-
dek ogrodzi¢ sztachetami. Urzadzamy sig
jednak tak, aby zewnetrzne rabatki mialy
wyglad ogrodzenia, sadzimy wiec na nich
wysoko i rozlozysto rosnace oraz pnace sig
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rosliny kwiatowe, jak: stonecznik kwiatowy,
malwy, $laz, groszek pachnacy, fasole kwia-
towa czerwona, nasturcje, wilec, zinje i inne,
— nalezy w tym wypadku sadzi¢ przy sa-
mym zewnetrznym brzegu, sadzac dosc¢
gesto w przeplatanke (prosto - stojace i wi-
jace). W taki sposob mozemy mieé prowi-
zoryczne 1 bh. estetyczne ,ogrodzenie,

Panfteta¢ musimy, by nasz ogrédek
byt nalezycie odizolowany od wszelkiego
rodzaju gegajacych, grzebigeych i ryjacych
stworzonek.
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Z kolei omowi¢ sposOb uprawy na-
szego ogrodka. Najiepsza ziemiag w ogrodku
bedzie taka, Kktora ma pewna Spoistosc,
w czasie kopania zas utrzymuje sig w bry-
fach, a przy uderzeniu lopata, latwo sig
rozsypuje. Ziemia winna by¢é w miare wil-
gotng i ciepla (na takiej ziemi bardzo dobrze
rosng chwasty). Skopaé ziemie gleboko,
ziapomoca lopaty stalowe), obowigzana jest
(najlepiej w porze jesiennej) obsluga szkolna.
Jesienig  rowniez  dajemy hawoz, wiosna
lepiej obornika nie stosowaé,—dobrym zato
bedzie kompost.

Najlepsza w pierwszym roku bytaby
Jregulowka®, Jesienia grabi¢ ziemi nie na-
lezy. Wiosng za$, kiedy ustapia juz mrozy
i $nieg Stopnigje, a ziemia troche obeschnie
nalezy ziemie zagrabi¢, aby w 1en sposob
zapobiegnaé dalszemu wyparowywaniu wody
Po pewnym czasie, gdy ziemia przy kopa-
niu nie bedzie sie ,blyszczala“, muozna juz
przystapi¢ do robot wiosennyeh, ktore win-
ny juz wykonywaé same dzieci.

Do pracy potrzebne sa: sznurek, diu-
gosci ogrodka, z przywigzanemi na koncach
2-ma kotkami — poslugu;emy sie nim przy
robieniu Sciezek, brozd, zagonkow i klom-
béw; z narzedzi bedg potrzebne Ilopaty
i grabie.

Sciezki o szerokosci 0,5 m. nalezy
pod sznur ,odcigé“, wybraé troche, wyrzu-
cajac ziemie na zewnetrzne rabatki kwiato-
we, — szczegolniej zas jest to potrzebne
na ziemi mokrej, .— aby woda miata gdzie
spiywaé z zagonkdow podczas letnich ulew.
Brozdki miedzy zagonkami (tez pod sznur)
mozna wybrac, lecz bardzo plytko, a nawet
tam gdzie jest suszej — przedeptac tylko,

Nastepnie nalezy zrobi¢ rabatki i klom-
by, te ostatnie zas oblozvé darniami, pa-
mietajgc jednak o tem, aby te nie byly
za wysokie i aby klomby nie mialy wygla-
du ,grobow®. Po ulozeniu darni nalezy je
rowno obcia¢ (mozna nozem) ,pod sznur.
Klomb winien byé na srodku troche WYZSZY,
obnizaj4c sie do swych krawedzi,

Prey ckazji robét wiosennyclf' mozna

ziemie zasila¢ kompostem lub nawozami
sztucznemi. Krotko o nawozach sztucznych:
1) azot — deje silny wzrost lodyg i lisci

. cdw  bedziemy

oraz rozwo6j korzeni jadalnych, najlepsza
bedzie tu saletra chilijska — stosuje sie ja
LJpoglownie* pod rosnace rosliny w czasie
pogodnych dni i to w b, malych dawkzch:
azotniak (niszczy chwasly) — dawaé go nie-
wigie, bo wypali wschodzace rosliny.

2) potas — daje roslinom sile i jedrnosé,
naleza tu: popiot drzewny (gromadzié go
teraz w skrzyni lub w starej beczce), s6l po-
tasowa i kainit — te ostatnie rozsiewac
trzeba jesienia i tylko na ziemie cigzka
i sapowata.

3) kwas fosforowy — nalezg tu: Super-
fosfat i tomasyna -- pierwszy (b. dobry)
stosuje sie na wiosne, druga w jesieni.

4) wapno palone — wywiera bardzo do-
datni wplyw na ziemie, gdyz W znacznym
stopniu zwigksza wegetacie roslin (wystarczy
jednak stosowa¢ je raz na 3 lata), przytem
kawalki musza skruszec i dopiero jako pro-
szek rozsiewa sie je, Po rozsianiu nawozu
sztucznego nalezy ziemie zagrabic i zrobié
rowne zagonki. .

Na przedstawionym wyzej szkicu znaj-
duje sie 14 zagonkéw i kazdy oznaczony
jest numerem. Na zagonki od Nr. 1 do 7
mozna dac swiezo obornik, na zagonki
Nr. 8—14 obornika dawaé nie mozna, gdyz
korzeniowe sSwiezego nie znosza.

I tak: na zagonkach Nr. 1, 2, 3 mozna
W maju posadzi¢ silne flance pomidorow
»Kondine Red* lub ,Lukullusy”, sadzac je
na zagonie w 2 rzedach oddalonych od sie-
bie 80 cm., mozna posadzi¢ ich na jednym
zagonku 16 sztuk, na 3 zagonkach bedzie-
my wiec mieli 48 sztuk. Po jakim$ czasie
trzeba okopac je wysoko, poZniej uczynimy
10 jeszcze raz. W okresie wydawania owo-
je podlewali gnojowka.
Wszystkie pedy boczne, kidre wypuszczaja
nad kazdym lisSciem, nalezy usuwaé, zosta-
wiajgc tylko goérny. Do kazdego krzaka na-
lezy da¢ mocny palik wysokosci np. 1.2 m.
Krzak dobrze pielegnowany da 3 kilogramy
pomidoréw. i

Na zagonkach Nr. 475 damy ogérki,
lecz dopiero w maju. Dobrze jest przedtem
wybrz¢ 3 rowki wzdiuz zagonka i nad wie-
czorem niech obsluga ponaktada w nie na-
wozu z ustepu, lub tez rozcienczonego
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krowienica - nastgpnie rowki przykry¢ daje dobre rezultaty i powieksza znacznie
i na tem nazajuirz sia¢ ogorki, kladac plon. Dobre gatunki: , Dania Elita“ —wielkie,

po 2 lub 3 ziarnka co 0,5 metra,, -dcsé
piytko. (To samo mozna robic¢ przed ,flan-
cowaniem* pomidor6w). — Sposéb ten

»Przybyszewskie“, ,Niezyinskie*, lub ,Ho-
lenderskie®.
(D eond),

JERZY JASTRZEBSKI — Tomaszéw Maz.

ZNACZENIE KRAJOZNAWSTWA w SZKOLE POWSZECHNE].

Trudno doprawdy wyobrazi¢ sobie do-
brego obywatela, ktéry nie posiada podsta-
wewych  znajomosdci  brakow 1 zasobow
swojego miasta lub wsi, nie zna terenu
na ktorym zyje i pracuje, ba! nie wie nic
o swoim kraju. Trudno rowniez wyobrazié
sobie wychowawcze nauczanie w szkole
powszechnej, nie opierajgce sie na najbliz-
szem Srodowisku. | tu, mimowoli przycho-
dzi na mysl, rola pracy Krajoznawczej
na terenie szkoly, juz nie jako nauki, ale
czynnika wychowawezego nowego obywatela
o ideale ktérego pisano i mowiono juz nie-
jednokrotnie bardzo duzo.

Jest rzecza stwierdzona, ze sfera za-
zainteresowan dzieciecych, zreszta nawet
i doroslych, bywa przedewszystkiem najbliz-
sze otoczenie. Objawia si¢ to jaskrawie
w niezliczonych pytaniach, kiéremi nauczy-
ciel jest zawsze zasypywany.

Potwierdzaja to rdwniez wycieczki
w blizsze lub dalsze okolice, za kiGremi
dzieciarnia przepada. Wycieczki te, niestety,
postawione w Szkolach jeszcze na dalekim
planie, oddajg wielkie ustugi. Dziecko bedac
w terenie, zupeinie podswiadomie, poro-
wnuje to co widzi i siyszy, ze SWOjg wsig
lub bliska okolica. Mimowoli obserwuije
ludzi, ich ubiory, mieszkania, prace i t. d.
Po kilku wycieczkach, dziecko zmienia sie
do niepoznania. Z nieSmialego i wiecznie
wystraszonego ,brzdaca*, robi sie typ by-
stry, ruchliwy, i spostrzegawczy. Teraz juz
widzi i slyszy co sie wokéGl niego dzieje,
zdaje sobie daleko lepiej sprawe ze wszyst-
kiego, niz przedtem., Procz tego, zaczyna
w duszy dziecka kwitngé przywigzanie i mi-
los¢ do ziemi rodzinnej, do kraju.

W dzisiejszej szkole powszechnej, kra-.

joznawstwo nie posiada naleznego sobie
miejsca, oczywiscie ze szkoda dla systemu
wychowawczego. Na taki stan rzeczy, zlo-
zyto sie wiele czynnikéw, przedewszystkiem
zas niewola, a za nia poszly niedomagania
W wychowaniu obywatelskiem. Z dnia
na dzien jednak, krok za krokiem, zacho-
dzg zmiany na lepsze. Chociaz jak dotad,
krajoznawstwo w szkole, $wieci jeszcze
malym promykiem.

Nowoczesna kultura idzie po Swiecie
bardzo szybko. Przyncsi ze sobg wiele
wspaniatych zdobyczy i nadzwyczajnych wy-
nalazkéw. Malo kto jednak, zastanawia sie
nad tem, ze fa nowa kultura, wyrasta
na grobie starej, grzebigc ja bezlitosnie.

| tu szkola powszechna, jako komor-
ka kulturalna, najgesciej rozsiaha po kraju,
moze odegra¢ duza role. My Polacy bowiem,
nie mamy za soba czasow twdrczego po-
koju, w ktérych inne narody konserwowaly
i zbieraly skarby rodzime, lecz czasy walk
0 wolnosé. Dlatego tez, musimy teraz chro-
ni¢ resztki naszej kultury, ktére ocalaly
W zawierusze woiennej.

[ tu znow, rola wsi urasta do duzych
rozmiarow. Jest ona, w tym wypadku, ja-
koby rezerwatem, w ktoryin mieszcza sie
ofw_vczaje, wierzenia i cafa tradycja ludu
polskiego.

Odpowiednie zatem nastawienie i za-
interesowanie  krajoznawcze, wszczepione
w miodziez szkolna, sprawi to, ze szkola
sama przez sie, stanie sie szkola zycia,
zrosnie sie¢ niejako z terenem, stajac sig
jego nierozerwalny czastka. Przemawiaja
wiec tu wzgledy panstwowe, spoleczne
i pedagogiczne, jak waznym czynnikiem jest
krajoznawstwo w szkole.
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*
siejsze brzmienie Opoczno jest ,pierwotne*.
Chodzi tylko o samo wyjasnienie: Skad sie
wzigla nazwa Opoczno. Prof. Mizia z gory
zaznacza, ze wyprowddzenie tej nazwy od O-
poki nie mozna traktowaé powaznie. A jako
argument przytacza takie zdanie: ,Taki tytut
do nazwy mialoby wiekszosé miejscowosci,
gdyz plyciej lub glebiej w ziemi zawsze do-
bijamy. do skaly*. Argument ten nie pokry-
wa sig¢ w zupetnosci z rzeczywistoscia, szcze-

golnie ‘w odniesieniu do miasta Opoczna. '

Zaprzeczeniem sa dymiace kominy wapien-
nic, ktére obrazowo ilustruju budowe ziemi
na ktorej sterczg ludzkie domostwa. Tutaj
przeciez 7najduja si¢ utwory jurajskie t. zw.
pasma Sulejowskiego, ktore rozciaga sie
mniej wiecej po Inowlodz, Drzewice i poza
Skrzynno. Clbrzymie rozprzestrzenienie pia-
skow dyluwialnych i aluwialnych, ktére ma-
shuja  wschodnie jury, stwarzajg razacy
kontrast geologiczny. W sasiedzwie opo-
czynskich wapieni znajduje sie malo znana
Pustynia Sitowska. Dla czlowieka poszuku-

jacego miejsca pod nowa osade, zjawisko
to nie maoglo by¢ obce, wszak wzgledy geo-
logiczne i topograficzne, zwykle decydowaly
0 powstaniu tej cazy innej osady.

Rzeki, a wigc w tym wypadku Drze-
wiczka i Waglanka, jak tez i jurajskie poktady
stanowily pierwszorzedne walory koloniza-
cyjne dla przysztego miasta Opoczna.

Totez niezawodnie musialo sie to od-
zwierciedlic w samej nazwie. W ,Slowniku
Staropolskim*  Antoniego Krasnowskiego
znajdujemy wyraz ,Opoczny*, ktory powstat
od opoki i wyjasniony jest jako: skalny, ka-
mienny, twardy, nieczuly, nieugiety (t. II.
str. 283). — A zatem nazwa Opoczno ma
wiecej danych do tego, Ze stanowi nomen-
Klature topograficzna, niz dzierzawcza.

Fr. Bujak w swej ksiazce ,Z odlegtej
i-bliskiej przesztosci“ pisze, ze tego rodzaju
ndzwy sg ftrwalsze niz osady ludzkie, ktére
bardzo czesto sg zakladane na miejscach
juz nazwanych,

Do

CANKIETA.

KOLEZANEK i KOLEGOW

Nowe programy robig ogromny nacisk
na Srodowisko. Wszyscy o tem dobrze wie-
my. W teorii zagadnienie to wyglada dosé
nawet rozowo, ale w praktyce to wiekszo-
Scia — powiedzialbym ze czarno. Bo zresztg
zagadnienie to jest wyjatkowo trudne. Naj-
trudniej zwykle o wiadomosci z lat ubie-
giveh.  Dlatego chee sie pokusi¢ o opraco-
wanie Ziemi Opoczynskiej w dawnych
wiekach*. Materjalu mam bardzo duzo i to
. pierwszorzednego, ale niestety, jak zwykle
potrzebujgcego wielu uzupelnien.

Dlatego tez zwracam sie do Kolezanek
i Kolegow z goraca prosha o przestanie
pod mojem adresem nastepujgcych danych,
tyczacych sle tych wiosek lub miasteczek
i osiedli, z ktéremi zostaja w bezposredniej
stycznosci. A wiec:

. Nazwa wsi, miasteczka lub osady

urzedowa i ludowa.

z powiatu Opoczyiiskiego.

2. Przynaleznosé administracyjna —
gmina, parafja, obwod szkolny.

3. Jakie obecnie znajduig sie pa-
migtki i z jakiego czasu na danym
terenie (kaplice, kopce, pomniki,
mogily, cmentarzyska etc.). Krétki
opis.

4. Crzy istnieja i jakie ' dokumenty,
akta lub mapy zwigzane z ‘dana
wsia, miasteczkiem lub - osadg
Krotka tresc.

Wszyscy, ktGrzy przesla na powyisze
pytania (nie na wszystkie akurat) beda wy-
mienieni wzmiankowanej. pracy.

Zebrane wiadomosci kierowaé pod
adresem: J. P. Dekowski, Tomazow Maz.
Szkota powsz. Nr. 1.

Z powazZaniem
J. P. DEKOWSKI

Kustosz Muzeum Ziemi Opocz,
w. Tomasz. Maz.
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SPRAWOZDANIE

W dniu 22 lutego b. r. odbylo sie ze-
branie Zarzadu Okregow. Z. N. P. w Kielcach,

Na zebraniu byli obecni prezesi Oddz,
Powiatowych Z. N. P. i czlonkowie Zarzg-
du Okregu, ktorzy omowili caly szereg
spraw natury organizacyjnej i zawodowej,
jak: atak reakcji na awanse automatyczne
nauczycielstwa, koniecznos$c zebrania danych
statystycznych o $miertelnosci nauczycielstwa
z podaniem grupy uposazenia; poStanowio-
no rowniez domagac sie jawnych ocen pra-
cy nauczycielstwa, wyplaty zaleglego do-
datku mieszkaniowego, omowiono regulamin
sad6w kolezenskich, pracg w poszczegolnych
Wydzialach Okregu.

Postanowiono przeprowadzi¢ szczego-
lowa rejestracie czlonkow przez Ogniska,

zorganizowac kurs dla skladajacych egzamin
praktyczny, wczasy wakacyjne pod Kielcami
w czasie od 25/VI do 15/VII b. r.

W celu uzgodnienia wymagan przy
egzaminach praktycznych postanowiono zor-
ganizowac¢ w Kielcach konferencie z przed-
stawicielami Kuratorjum O. S. Krakowskiego,
przewodniczacych Komisyj,  Inspektorow
Szkolnych i cztonkow Komisyj.

Postanowiono réwniez zorganizowac
bibljoteke przy Okregu i W. K. N. od 1-go
wrzesnia b. r.

Omowiono warunki pracy spolecznej.
Wydzial Prawny przy Okregu zorgahizuje
dwudniowy kurs dla przewodniczacych Wy-
dzialéow Organizacyjnych przy Oddziatach
Powiatowych. :

Ko!ezanki

Odezwiicie, sie jak najliczniej na apel
kol. Dekowskiego z Tomaszowa Mazowiec-
kiego, wypetnijcie jak najsSpieszniej Jego
kwestjonarjusz w sprawie monografji po-
szczegblnych migjscowosci W naszym po-
wiecie.

We wlasnym dobrze zrozumianym in-
teresie przyczyncie sie do opracowania

| Koledzy!

szczeg6towe] monografji naszego powiatu
przez krotkie i proste - opracowanie swej
miejscowosci, w ktérej pracujecie Niechze
w ten sposob urzeczywistnia sie zalecemia
programow szkolaych o zyciu regjonalnem,
a ,Nasza Praca“ niechze stanie sie na-
prawde praca wspolng wszystkich Koleza-
nek i Kolegow. )

Redakeja.

=

WARUNKI PRENUMERATY: racznie — 6 zh pélrocznie — 3 zt 50 gr. kwartalnie —
1 zh. 80 gr. Numer pojedynczy — 60 gr. Nauczycielstwo powiatu opoczynskiego
oplaca mesiecznie 30 gr. przy skladce czltonkowskiej.

Redaktor; KOMITET REDAKCYJNY.

Wydawca w imieniu Gddzialu Powiatowego Z N.P, w Opocznie KOWALSKI STANISEAW,
T R ERRT TR T R RS TR e e R et T s s e SR>
Drukarnia Polska [. FIGUR w Opocznie.
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